Iveta Balasicova
Tradi¢né vyuCovacie metédy a nové smery vo vyucbe anglického jazyka

Odbtravanie  hranic, mnformacné zatazenie, migracia obyvatelstva, otvaranie
pracovnych trhov, celospolocenské a osobnostné okolosti si vyzaduyja Stadum cudzich
jazykov, v stcasnosti predovsetkym anglického jazyka. Mozno konstatovat, ze komunikacia
v odbornom jazyku sa dostava vyrazne do popredia. Motivovat Studentov, aby dosiahli
vysoky stupeii osvojenia si odborného jazyka vzhladom na jeho Specifické postavenie
Vroznych oblastiach Zivota a naucit’ ich vnimat jazykové vzdelavanie ako celoZivotny proces
vzdelavania je nelahkou Ulohou kazdého ucitela cudzich jazykov. V edukatnom procese ma
preto velky vyznam vyber spravnej metddy (koncepcie) €1 metdd a technik, ktoré su jednym
zklucov k uspesnému zvladnutiu cudzieho jazyka, pricom pocas tohto procesu by si Studenti
zaroven mali osvojitt aj praktky, ako nadobudnuté¢ jazykové vedomosti a zrucnosti maji
V budtcnosti rozsirovat’” vzhladom na svoju kvalifikaciu.

Vo vSeobecnosti mozeme konStatovat, Zze voblasti vyucby anglického jazyka sa
metody  vyvijali  vsulade s celospoloGenskymi  cielmi a potrebami av  sucasnosti st
ovplyvitované¢  takymi faktormi ako globalizdicia sveta, anglictna ako prostriedok
medzinarodnej komunikacie, jazyk ako prostriedok rozvoja osobnosti ¢loveka a pod.
V odbornej literatire sa uvaddza rozne Clenenie vyuCovacich metdd vo vyuCbe anglického
jazyka. Nejednotnost’ spociva najméd v roznosti kritérii, podla ktorych jednotlivi autori ku
klasifikacii pristupuju. Kazdda metdéda ma svojich podporovatelov, ako aj kritikov. Niektoré
metddy kritike podlahli, boli zamietnuté a v suCasnosti sa uz nepouzivaju; in€¢ st naopak
populdrne v mnohych krajindch. Je zrejmé, Ze rozne metddy su aplikovateIné pre rozne
skupny ludi, auniverzilne optimalna metdéda nebude pravdepodobne nikdy existovat.
Otazka ,,Akd vyuCovacia metdda je najlepSia?“ nemdéze byt teda jednoznacne zodpovedana.
Je nutné konStatovat, Ze Ziadna komparativna Stadia nepreukdzala u ucitelov nadradenost’ ¢i
podradenost’ jednej zexistujicich metdd. Niektori ucitelia preferuju praktizovat' len jednu
metddu, ini ucitelia si vyberaji spomedz didaktickych moznosti a takymto sposobom
vytvaraju svoj jedineny ucitel'sky Styl. Je to len otazka ucitelovej schopnosti a flexibility
adaptovat’ sa, kedze kazdy Student, kazdd skupina Studentov je jedine¢nd a vyzaduje si
jedine¢ny pristup. Niektoré z metdéd mozeme sledovat’ aj v naSich Skolskych podmienkach,
né stoja vuréitom zmysle mimo hlavného pridu, pretoZze v podmienkach inStituciondineho
vzdelavania sa neuplatiiuji a nasli si viac priaznivcov vréoznych formach S$tidia jazyka pre
dospelych.

Tradi¢né vyucovacie metédy

Z celého spektra tradiCnych vyuCovacich metdod uvadzam tie, ktoré sa vo vyucbe
anglického jazyka vyskytuji najCastejSic a 0 ktorych sa predpokladd, Ze sa v suCasnosti
vyuzivaju. (Tab. 1 uvddza struény prehlad jednotlivych metdéd podla J. Harmera.) Kazda
ztychto metdéd ma svoje primirne znaky, s orientdciou na ciel, formu interakcie, ucitel'ské
a ziacke roly, ulohu materinského jazyka, prip. postoj k chybam. Ide o nasledujiice metody:
e Grammar-Translation Method (gramaticko-prekladova metdda)
e Direct Method (priama metdda)
e Audio-Lingual Method (audio-lingualna metoda)
e Silent Way (ticha metdda)
Suggestopedia (sugestopédia)
Community Language Learning (vyucba cudzieho jazyka v komunite)
e Total Physical Respond (tplna fyzicka reakcia)



e Communicative Method (komunikativna metoda).

Grammar Translation Method (gramaticko-prekladova metoda)

Jej korene siahaju do stredoveku. Cielom vyuCovania bolo nabrat’ zru¢nosti v scholastickej
rétorike, ako aj ovladanie latin¢iny ako dorozumievaciecho prostriedku. Tomuto ciel'u bol
podriadeny 1spdsob osvojovania latinského jazyka. Na hodindch sa hlavnd pozornost
venovala gramatike. Zakladnym metodickym postupom bola dedukcia a syntéza. Podla
gramatickych pravidiel sa vety tvorili umelo. Ziaci sa uili slovd izolovane, mimo kontextu.
Doraz na rozvoj formalneho myslenia sa prejavoval vtom, Ze forma sa povazovala za
dolezitejSiu  ako vlastny obsah vety. Vety v gramatickych cviCeniach boli abstraktné,
odtrhnuté od Zvota. ReCové znalosti boli obmedzené na schopnost’ Citat” a prekladat’. ISlo skor
0 utenie o jazyku neZ o udenie jazyku.*

Tato metéda bola zovSeobecnend ina vyuCovanie modernych jazykov. Hodiny sa vedu
vrodnom jazyku Studentov, s jemnymi naznakmi cielového jazyka. Slovna ziasoba sa uci
formou izolovanych zoznamov slov. Vzdy je pritomné vysvetlenie gramatiky. Gramatické
mStrukcie poskytuju pravidla na to, ako dat’ slova dokopy, mnStrukcie st Casto zamerané na
formu apady slov. Citanie tazkych textov za¢ina vranom §tidiu, priom sa venuje mélo
pozornosti obsahu textov. Tie sa povazujii za cvienia na gramatické analyzy. Casto jedinym
drilovanim byvaju cvicenia na preklad nesuvisiacich viet zcielového jazyka do rodného
a naopak. Malo alebo Ziadna pozornost’ sa venuje vyslovnosti.?

Direct Approach (priama metoda)
Tento pristup sa vyvijal iniciativne ako reakcia na gramaticko-prekladovi metodu s cielom
mtegrovat’ cielovy jazyk do nstrukcii. Na jej vytvarani sa podielala nielen jazykoveda, ale aj
psychologia. Vychadzala zfaktu, Ze cudziemu jazyku sa treba ucit’ tak, ako sa dieta uci
matersky jazyk, t. z mtuitivne. Hodiny sa zaCinaji dialogom v modernom konverzatnom
Style vcielovom jazyku. Materidl sa najprv prezentuyje Ustne za pomoci pohybu alebo
obrazkov. Materinsky jazyk sa preto vyluCuje zvyuCovacieho procesu, to znamena, Ze nie je
dovolené¢ pouzivat slovnk ani prekladat’ vety ¢i slovd do materinského jazyka a opacne.
Preferovanym typom cvieni su série otdzok v cielovom jazyku zalozené na dialogoch alebo
anekdotickom rozpravani. Na otazky sa odpoveda v cielovom jazyku. Gramatika sa uci
induktivne — pravidla sa generalizyji zpraktického pouzivania. Spociatku sa pouzivaju
slovesa, ktoré¢ sa systematicky Casuju az po nejakom case v zavislosti od ovladania cielového
jazyka. PokrocCili Studenti Citaju texty. Tie sa gramaticky neanalyzuju. Kultira ciel'ového
jazyka sa taktiez u¢i induktivne. Kultira je povazovand za dolezity aspekt vyucby cudzieho
jazyka. Vyslovnost’ sa u€i systematicky, na fonetickej baze. Zmysel viet md Student poznat
70 situdcie pomocou nazornych pomocok, kresieb alebo kontextu.
Audio-Lingual Method (audiolingvalna metdda)

Tato metdoda spojena s lingvistickou teoriou amerického Strukturalizmu  (deskriptivizmu)
a psychologickou teériou behaviorizmu spociva na tychto zasadach?:

e Jazyk je predovietkym audiooralny. Student sa ma najprv uéit’ poclvanie a Ustny prejav, az

potom Citanie a pisanie.

! Blizsie HENDRICH, J. Didaktika cizich jazykii. Praha: SPN. 1988, s. 262.
www.onestopenglish.com

2 Spracované podla HARMER, J. The Practice of English Language Teaching. Harlow: Longman, 1993, s. 87.
LARSEN-FREEMAN, D. Techniquesand Principlesin Language Teaching. OUP, 2000. s. 13 — 16.

® Spracované podla HENDRICH, J. Didaktika cizich jazykii.Praha: SPN. 1988, s. 266 — 267.
www.onestopenglish.com
LARSEN-FREEMAN, D. Techniquesand Principlesin Language Teaching. OUP. 2000, s. 27 — 29.

*IN. GADUSOVA Z. - HARTANSKA J. Methodology of Teaching as a Foreign Lanugage. Vysoka $kola
pedagogicka v Nitre. 1995, s.29.



e Jazyk je subor navykov. Hovoriaci si nie je vedomy mechanizmov reci, ako sa realizuji vo
fonologickom, morfologickom alebo syntaktickom systéme jazyka. Tieto mechanizmy sa
realizuji mimo vedomia. Hovoriaci si len uvedomuje ¢o hovori, nie ako to hovori. Preto je
dolezité ucit sa cudzi jazyk napodobiiovanim rodeného hovoriaceho, ato opakovanim,
drilovanim a cvicenim. Modelové Struktiry sa nacvicyja tak dlho, pokial’ si Studujici
nevypracuje automaticky zvyk ich pouZivania.

Ucit” sa jazyk, nie o jazyku.

Uctt’ sa taky jazyk, aky existuje, a nie taky, aky by mal byt

Jazyky sa navzajom odliSuju.

Prisny lingvisticky pristup k materidlu. Materidl je vyberany na ziklade konfrontacie
materinského a cielového jazyka, pricom sa prihliada nielen na jazykové hladisko, ale aj na
rozdielnost’ kultr.”

Silent way (ticha metoda)
Tato metoda predstavuje popularny trend 60-tych rokov, ktora sa riadi premisou: ,ucitel’ ma
byt ¢o najviac ticho a Ziak by mal produkovat ¢o najviac*®.
Hoci sa jej zakladatel Caleb Gattegno zaoberal predovSetkym humanistickym pristupom
vzdelavania, je tato metdda charakteristicka probléemovym riesenim (problem solving). J. C.
Richards a T. S. Rodgers zosumarizovali jej hlavni te6riu nasledovne “:
e Ucenie sa uskutoCiiuje viac-menej prostrednictvom toho, ze ziak objavuje alebo vytvara
e nez si len pamitd, ¢o sa ma naucit’.
e Ucenie sa uskutociiuje pomocou fyzickych objektov.
e Ucenie sa uskutoCniuje problémovym rieSenim materidlu, ktory sa ma naucit’.
C. Cattegno wveril, Z7Ze zaci tymto spOsobom rozvijaji svoju nezavislost’, autondémiu
a zodpovednost. Zaroven zaci vtriede spolupracuju S ostatnymi ziakmi na rieSeni
jazykovych problémov. Ucitel' je stimulatorom ale nie pomocnikom, je ticho vicSinu casu,
musi prekonat’ svoj inStinkt, vysvetlit' vSetko na ,ierno-bielo*.
Charakteristickym prvkom tejto metédy je vywzvanie farebnych Cuisenaire rods (farebné
palicky cuisenaire)® a color-coded pronunciation charts (farebné tabulky s vyslovnostou)®.

Suggestopedia (sugestopédia)
Tato metdoda bola vypracovana v 1971 bulharskym psychoterapeutom G. Lozanovom.
Dovolava sa psychologickych podnetov, ktoré maji ¢o najviac stimulovat’ osobnost
studenta.’® Najcharakteristickejsie prvky tejto metoédy st dekordcie, nabytok, usporiadanie
vitriede, hudba a autoritativne spravanie ulitela'’. G. Lozanov zastival nizor, 7e [ludsky
mozog je schopny spracovat’ obrovské mnozstvo materidlu za vytvorenia spravnych
podmienok na ucenie, medzi ktoré patri relaxdcia a riadenie ucitelom. Podla Lozanova s
Iudia schopni nauCitt sa ovela viac, nez si mysha. Vychadzajuic zo sovietskeho
psychologického vyskumu zameraného na mimozmyslové vnimanie a zjogy (vyuzl stavy
vedomia a koncentracie, rytmu dychania), Lozanov vytvori nova metodu ucenia, ktora sa
zakladd na zrelaxovani mysle. Hudba je centralnym prvkom tejto metddy. Barokova hudba so

> www.coe.sdsu.edu

® RICHARD J. - RODGERS, T. Approachesand Methods in Language Teaching. CUP, 2001, s. 81.

"RICHARD J. - RODGERS, T. Approachesand Methods in Language Teaching. CUP, 2001, s. 88 — 89.

8 Cuisenaire rods su pomenované podlasvojho vynélezcu Georga Cuisenaira, belgického uditel’a a vyuzivaju sa
najmi pri vyu€ovanipredloziek, vetného a slovného prizvuku.

® www.silentway.com

Y HENDRICH, J. Didaktika cizich jazyku.Praha: SPN. 1988. s. 270 — 271.

1 RICHARD J. - RODGERS, T. Approachesand Methods in Language Teaching. CUP, 2001, s.100.
www.suggestopedia.com



60 Udermi za minitu a jej Specificky rytmus vytvaraju druh ,relaxacnej koncentracie®, ktord
vedie k ,superudeniu (superlearning)'?. Podla Lozanova mdze &lovek za sprievodu nenej
barokovej hudby nabrat’ obrovské mnozstvo materidlu kvoli tomu, Ze sa zvysi podet vin
v hladine alfa, a znizi sa krvny tlak a pulz.'®

Community Language Teaching (vyucba cudzicho jazyka v komunite)

Tato metddu zalozil Charles Curran, ktory sa nSpiroval J. C. Rogersom a jeho pohladom na
jazykové vzdelavanie. Ch. Curran nepovazoval Studentov za ,triedu”, ale za ,skupinu, ktord
potrebuje urCity druh terapie a asistencie. Dolezitym ¢mitelom bola socidlna dynamika tejto
skupiny. Proces u€enia sa zaCinal aZ po vzijomnej interakcii vSetkych Clenov skupiny. Vzt'ah
medzi Studentmi a uCitelom bol empaticky, ucitel vystupoval v llohe poradcu a svoju
pozornost’ ststredil len alen na potreby Studentov. V typickej triede sedia Studenti v kruhu
aucitel sedi mimo neho. Ak s Studenti zaciatoCnici, ucitel vystupuje v ulohe tlmocnika —
tmoc¢i kazdy prejav Studenta voci inému Studentovi, ten to zopakuje a ucitel’ navySe pretlmoci
odpoved’ od in¢ho Studenta, aten to po fom taktieZ zopakuje. Takto prebicha diskusia a na
zaver hodiny sa §tudenti pokusia zosumarizovat’ nové jazykové poznatky.*

Total Physical Response (metoda uplnej fyzickej reakcie)

Tato metdda, ktord je zalozend na koordinacii reci a konania a pokiSa sa vyuCovat jazyk
prostrednictvom fyzickej (motorickej) ¢innosti, sa objavila v 60. rokoch aza jej zakladatela
sa povazuje James Asher. Ten vidi Uspe$né naucenie sa cudzieho jazyka v paralele s ucenim
sa materinského jazyka dietatom. J. Asher'® tvrdi Ze re¢ namierend k detom pozostiva
primarne zrozkazov, na ktoré dieta reaguje fyzcky, predtym nez zacne produkovat’ verbalne
odpovede. Taktiez venoval pozornost funkcidm pravého mozgu. Bol presvedéeny, ze
Vjazykovych triedach vladol stres aUzkost' azelal si vytvorit takli metodu, ktord by
eliminovala stres a nadmerné sebavedomie, ale vytvorila by poztivnu naladu. Podla Ashera
gramatickd Struktira cielového jazyka, ako aj slovnd zasoba sa dd nauCit’ cez zru¢ného
a imperativneho mStruktora. Sloveso, predovSetkym mmperativ, je centralnym lingvistickym
prvkom, okolo ktorého sa vietko organizuje.'® V typickej triede Zaci po&uvaju a konaju,
ucitel' je velmi direktivny, dava rozkazy (open the window (otvorte okno), close the door
(zatvorte dvere), stand up (postavte sa), sit down (sadnite si), give it to Peter (dajte to
Petrovi) ...).}’

Communicative method (komunikativna metoda)
Komunikativna metéda sa objavila v 70-tych az 80-tych rokoch v Case, ked prechadzal doraz
od mechanickych praktik jazykovych modelov k aktivitam, ktoré mali primet Studenta
K pouzivaniu vyznamnejsieho a autentickejsieho jazyka. Kym v 40-tych a 50-tych rokoch sa
klddol doraz na vedecky usporiadany stbor lingvistickych Struktir, v 60-tych rokoch to boli
obavy zgenerativnej gramatiky Noama Chomského. Inovativnost 70-tych rokov priniesla
nicktoré divoké experimentalne vyuCovacie metddy. Koniec 70-tych a za¢iatok 80-tych rokov
znamenali zaciatok toho, ¢o v odbornej cudzojazyCnej literatire pozname pod ndzvom CLT
(Communicative Language Teaching — komunikativna vyucba jazykov). Vedci vychadzali

12 OSTRANDER, S. - SCHRODER, L. SuperLearning. New York: Delacorte Press. 1979, s. 56.

13 BROWN, H. D. Teaching by Principles, An Interactive Approach to Language Pedagogy, Longman, 2001, s.
28 — 29.

4 1n: BROWN, H. D. Teaching by Principles, An Interactive Approach to Language Pedagogy, Longman,
2001, s. 26.

15 http//www.tprsource.com/asher.htm

® RICHARD J. - RODGERS, T. Approachesand Methods in Language Teaching. CUP, 2001, s.73 — 76.

"BROWN, H. D. Teaching by Principles, An Interactive Approach to Language Pedagogy, Longman,
2001, s.29 —31.



z anglickej funkcnej lingvistiky J. Firhta a M. A. K. Hallidaya, americkej sociolingvistiky D.

Hymesa a J. Gumperza, ako aj z filozofie J. Austina a J. Searlea.'®

V porovnani s ostatnymi metodami komunikativna metdéda prispieva k vzniku komunikativnej

kompetencie!®. Za najdélezitejsie sa poklada ugit, ako pouzivat’ jazyk, nie jazyk ako taky. D.

Hymes?® wytvoril tento pojem ako kontrast ku komunikativnemu pohladu na jazyk a N.

Chomského teériu lingvistickej kompetencie.?*

Vychadzajic zN. Chomského lingvistickd teéria sa sustredila na charakteristiku abstraktnych

zrunosti  hovoriacich, ktoré im umoziovali tvorit gramaticky spravne vety v cielovom

jazyku. Na druhej strane D. Hymes tvrdil, Ze takyto pohlad na lingvisticku te6riu bol sterilny

aze na lingvistickll tedriu sa treba pozerat’ ako na Cast’ vSeobecnejsej tedrie nkorporujiicej tak

komunikaciu, ako aj kultiru. Hymesova tedria komunikativnej kompetencie bola definiciou

toho, ¢o speaker (hovoriaci) potrebuje vediet, aby bol komunikativne kompetentny v speech

community (spolo¢nosti komunikujucich). Podla nizoru Hymesa®? &lovek, ktory ziska

komunikativnu kompetenciu, ziska tak vedomosti, ako aj schopnost’ pouzivat jazyk

s ohl'adom na to,

¢ ¢i (a do akej miery) je nieCo formalne mozné

e ¢i (a do akej miery) je nieCo uskutoCnitelné /pristupné v podmienkach moznej
implementacie

e (i (a do akej miery) je nieCo vhodné (adekvatne, tispes$né) vo vzt'ahu ku kontextu, v ktorom
sa to pouziva a hodnoti

¢ ¢i (a do akej miery) je nieco skuto¢ne vykonané a Co sa tymto zapriCinilo.

R. Repka?® vymedzuje pit taZiskovych principov komunikativnej metédy. Ide o:

Princip cielavedomosti — je vlastny vSetkému, Co sa na hodine uskutoénuje, a je zakladom
efektivnej prace ucitela hlavne v oblasti planovania a realizicie hodiny.
Princip  podriadenosti jazykovych prostriedkov  ndcviku komunikativnych  zruénosti —
naznaCuje vztah jazykovych prostriedkov (gramatiky, slovnej zdsoby) a komunikativnej
kompetencie. Osvojovanie jazykovych prostriedkov nie je cielom, ale vychodiskom rozvoja
komunikativnych ~ zru¢nosti. Autor dalej uvadza tzv. funkénost’ (vyber, prezenticia a
precvicovanie jazykovych prostriedkov so zameranin na ich komunikativnu funkciu) a
Kontextualizaciu (ich prezentacia a precvicovanie Vzmysluplnom komunikativnom kontexte a
nie izolovane).

18 Spracované podla: RICHARD J. - RODGERS, T. Approachesand Methods in Language Teaching. CUP,
2001, s.153.
MELROSE, R. The Communicative Syllabus, A Systematic-Functional Approach to Language Teaching.
London & New York, 1995, s. 158 — 161.
HOMOLOVA, E. Ucitelské a Ziacke roly na hodine cudzieho jazyka. Banska Bystrica, UMB, 2004, s. 12 — 14.
www.macmillandictionary.com
Rozlisujeme dve urovne jazykovej schopnosti: jazykovi kompetenciu a komunikativnu kompetenciu.
Jazykova kompetencia predstavuje schopnost’ vytvarat' lexikilne a gramaticky spravne vety v danom jazyku
a zaroven tieto vety spravne deSifrovat. Komunikativna kompetencia zahifia okrem jazykovej kompetencie aj
uplatnenie vztych socialno-kulturnych pravidiel (napr. kedy hovorit' a kedy mi¢at, ¢o povedat aako to
povedat’), uplatneniec hodndt, predpisov a obmedzeni, nutnych na adekvatne pochopenie ustneho alebo
pisomného prejavu v danom jazyku alebo najeho adekvatnu produkciu. Bliz§ie: REPKA, R. - GAVORA, P.
Didaktika anglictiny. SPN. 1987, s. 80.
29 HYMES, D. On Communicative Competence. Philadephia. Universtiy of Pensylvania Press. 1971, s.5.
2L podla N. Chomského®! sa lingvistickda kompetencia zaoberd vylucne idedlom speaker-listener (hovoriaci-
pocuvajici) v Cisto homogénnej jazykovej komunite, ktord ovlada svoj jazyk na vybornej Grovni a nie je
dotknutelna takymi gramaticky irelevantnymi podmienkami ako pamétovy limit, rozptylovanie, odvracanie
Eozornosti a chyby (prilezitostné alebo typicke) pri pouzivani jazyka.
HYMES, D. On Communicative Competence. Philadephia. Universtiy of Pensylvania Press.1971, s.5 — 24.
2 REPKA, R. Od funkcii jazyka ku komunikativnemu vyucovaniu. Bratislava: SAP. 1997, s. 64.



Situaény _ princip - zdOraziiuyje vyznam prezentovania a precvicovania jazyka Vv
komunikativnych situdciach redlnych (prostredie triedy, Skoly) alebo imaginarnych, ktoré
mbze ucitel' navodit’ prostrednictvom obrazového materialu, textu a podobne. Kazda situacia
vyzaduje adekvatnu organiza¢nii formu prace. Podla nasho ndzoru by sme mali skér hovorit’
o ,kvazi“ realnych situaciach, pretoze Skola v naSich podmienkach neumoziuje permanentne
navodzovat skuto¢ne redlne prostredic na komunikaciu v cudzom jazyku.

Princip autentickosti komunikacnych procesov — déva doraz na mnformaénit medzeru medz
komunikujicimi ako zakladni podmienku komunikativnej tdlohy. Zaroven zdoraziuje potrebu
urCit¢tho stupfia individualizacie. Ucitel by mal umoznit’ Ziakom hovoritt o sebe, vlastnych
pocitoch, skusenostiach, nazoroch a zaztkoch, ¢o je mozné uskutocnovat hlavne
prostrednictvom autentickych komunikativnych uloh.

Princip hodnotenia komunikacnej u¢innosti recipovaného ¢ produkovaného jazyka vo vztahu
k danym cielom a ulohdm — sa tyka hodnotenia vysledkov, ktoré zaci dosiahli vo vztahu ku
komunikativnemu ciel'u hodiny a tlohy.

Tieto principy autor d’alej rozpraciva a prehodnocuje. Suhlasim s jeho tvrdenim, Ze
cielom komunikativnej metody je dosiahnut’ komunikativnu kompetenciu, a preto sa kladie
doraz na vyuzivanie komunikattivnych ucebnych uloh, ktoré o mozno najviac ,kopiruju‘
komunikéciu v redlnom Zivote.

Zamerom pri strunom rozbore tychto metéd bolo poukdzat’ na to, ze hoci sa v naSich
podmienkach nestretneme s nimi v, gistej* podobe, niektoré ich znaky sa pouzivaji pri pheni
ciastkovych cielov na hodine anglického jazyka, predovSetkym komunikativna metoda,
s ktorou sa nasi ucitelia stotoziuj.

Vsetky uvedené metddy st doteraz len symbolikkou v progrese, akym vyucba
anglick¢ého jazyka v poslednom storo¢i presla. Tieto metddy vznikli a ovplyvnili ¢i dak
zarodok novym metodam — Vcykle, ktory je v podstate akousi konkurenciou medzi tzv.
metodami — rivalmi.



Tab. 1 Prehlad tradi¢énych vyucovacich metéd vo vyucbe anglického jazyka

Metoda | Teoria jazyka Teoria uéenia Ciele Sylaby Typ ¢innosti Rola Studenta Rola ucitela Uloha materialov
o Jazykje systém Tvorba zvyku; zruénosti sa Kontrola Struktdr zv uku, Gradualnost - fonoldgia, Dialogy a drilov anie, Student je riadeny Ucitel dominuje, Primarne orientované
£ = pravidiel a Struktdr, ucia efektiv nejSie, ak ustna formy a slovosledu, morfol6gia a sy ntax. opakov anie vy uéovacimi technikami | posky tuje model, na uCitefa. Kazely
._g 8 ;'é ktoré su hierarchicky forma predchadza pisomnej | znalost jazy kovych Kontrastivna analyza. amemorov anie. zameranymina kontroluje smer. avizuélne predmety,
S& g usporiadané. analdgia, nie analy za. znakov ; ciel: dosiahnut produkciu spravnych Casto sa vyuzivaju
< B Uroveri ,native speaker”. odpov edi. jazy kov é laborat6ria.

Strukturalisticky, Studium J2 je rov naké so Déraz na Ustnu formu, aby | Primarny mkritériomje Imperativne drilovanie | Poclvaauskutoéfiuje | Aktivnaa priama Bez vychodiskového
= ' ol gramaticky zaloZeny Studiom J1; porozumenie Studenti vedeli zvladnutie gramatiky navyvolanie fyzickych | Cinnosti, maly vplyvna | rola; riadijavisko textu; materialy a méda
~§ B S5 2| pohlad najazyk. predchadza produkcii, komunikovat's ,native alexiky. Zameranie na ¢innosti. obsah u¢enia. a $tudenti st zohravaju dolezitl
§ 233 v§tepuje sa prostrednicivom | speakers®. vy znam, nie formu. hercami. Ulohu. Hlas, akcia

s vy konavania rozkazov. a gesta.

Kazdy jazyk pozostava | Proces ucenia sa cudzieho Fluencia blizka rodenému | Struktdrne planované Student reaguje na Studenti su UCitel musiucit, JedineCny  material;
] z prvkov, ktoré mu jazyka je fundamentaine hov oriacemu, spravna hodiny podiozené rozkazy, otazky zodpov edni za svoje testovat, ale aj farebné palicky , farebne
g dav aju jedine¢ny odlisny od uéeniasaJ1.J2je | vyslovnost, zakladné gramatickymi jednatkami avizualne pomacky. ucenie amusiarozvijat | nechat priestor. kédovana vyslovnost
£ rytmus a duch. Funkéna | intelektualny, kognitiv ny praktické znalosti aprislusnou lexikou. Cinnosti pov zbudzuj Svoju nezavisbost, Nesmie zostat a slovna zasoba.
= slovna zasoba proces. gramatiky J2. Studenti sa Studenta a formuju autonémiu pasivnym.

.;_' azakladna Struktira su ucia, ako sa u€it jazyk. Ustne odpov ede bez azodpov ednost.

kl'a€om k duchujazyka. vy svellenia gramatiky.

o Jazykje viac nezlen Ucenie sa doty ka celej osoby. | NeSpecifické ciele. Ciefom | Sylaby nie s stanovené. Inovacéné akonvencné. | Studenti su ¢lenmi Poradenska Ziadna ucebnica, ktora
- systém nakomunikacu. | Ide o socialny proces od | jetakmer ,native mastery* | VyuCovanie je zalozenéna | Preklad, skupinova komunity . U¢enie sa analégia. Ucitel by  branila  rastu
o, Zahffia celu osobu, detstva k samoriadeniu | (bytdokonaly akorodeny | témach, ktoré poskytnu praca, nahrav anie, nepoklada za vytvéara prijemné vedomosti. Materialy sa
s = kultdru, vzdelavanie, a nezavislosti. hov oriaci). Studenti. Ucitel ich len transkripcia, reflexia individualnu aktivitu. prostredie, kde sa vyvijaju potas kurzu.
’g g rozv ojové modifikuje. apozorov anie, Studenti ucia
29 komunikativ neprocesy. pocuvanie, volna avyrastaju.

konv erzgcia.

Zakladom jazyka je | Existujudvaspdsoby rozvoja | Dat zaciatocnikom | Viyber  komunikaCnych | Doraz na vyznam, nie | Mali by sa vtiahnut do | UCitel je primarnym | Materidly vychadzaju

vy znam. Nie gramatika, | jazykovych zruénosti: | a pokro€ilym Studentom | aktivit atém,  ktoré | formu. ¢innosti, ktoré zahfiaju | zdrojom inputu. Musi | z reality . Hlavnym
= ale slovna zasoba je | ziskavaninm - prirodzeny | zé&kladné komunikativne | pokryvaju  poZiadavky zmy slupinu vytvorit pozitvnu | ciefom je viest k
E o srdcom jazyka. podv edomy proces a u¢enim | zru¢nosti. Studentov. komunikéaciu. atmosféru, musi | porozumeniu
S ; - vedomy proces. vybrat bohati | a komunikacii.

o kombinaciu ¢innosti
ala v friede.

Odporaca sa | Vyucovanie prebieha | Ry chlo doruit | Kurzy pozostavajuce z 10 | Otazky a odpovede, | Musia byt pasivni [ UEitel vytvara | Pozostavajlzucebnic,
= memorovanie celych | prostrednictvom  sugescie, | konverzatni kompetenciu. [ hodin aradov dialégov, | hranie roli, poCuvanie | anechat  materidly | situacie, v ktaychsa | kaziet a hudby. Texty
3 textov. pokial su Studenti v stave | Studen maju zvladnut | kde sastupiiuje gramatika | za stavu relaxé&cie. pracov at na nich. Student citi [ musia mat silu, byt
s relaxacie. Na to sa vyuziva | obrovské zoznamy slovnej | a lexika podla zloZitosti. najprijemnejSie na | kvaliné a zaujimav é.
z barokova hudba. zasoby.  Ciefom je prijimanie  nového
(%" porozumenie, nie materialu.

memorov anie.
= Jazyk predstavuje | Cinnosti zahriujuce redlnu | Ciele reflektuji potreby | Obsahuju niektoré/vSetky | Viiahnut Studenta do | Student ako | Umozhuje Primarnou Ulohou je
E systém na vyjadrenie | komunikaciu;  pouZivanie | S$tudenta; obsahuju | znasledujucich: $truktary, | komunikacie; vyjednavac, komunikaciu, vyzdvihnat
§ vyznamu. Primarnou | jazyka, ktory je pre Studenta | funkEné zru€nosti, ako aj | funkcie, pojmy, tmy, | negocidcia vyznamu, | inicidtor,ako aj | analyzuje potreby, | komunikativne
E « funkciou je interakcia | zrozumitelny avedie ho | lingvistické ciele. Ulohy . Poradie je zavislé | interakcia a podelenie | prijimatel. radi, spolupracuje. pouzivanie  jazyka,
g 3 a komunikacia. k uceniu. od potrieb Studenta. sa o informécie. materialy su zalozené
3 ?Ea na vy konavanitloh, su

autentické.




Nové smery v sucasnej didaktike cudzich jazykov
Didakticky pluralizmus naznacuje, ze vyvoj metdd (koncepcil) vo vyucbe anglického
jazyka nie je ukonCeny a v buducnosti méZzeme pocitat’ so zvySovanim ich poctu. Je to prave
komunikativna metdda, ktord sa stdva vychodiskom k nym postupom a principom vo vyucbe
cudzich jazykov. Vychadzajuc zJ. Harmera®* aRichardsa a Rogersa® ide predovietkym
0 nasledujuce metody:
e Learner-centered Instruction (vyuCovanie zamerané na Studenta)
Co-operative and Collaborative Learning (kooperativne vyuCovanie)
Interactive Learning (interaktivne vyuCovanie)
Whole Language Education (vyuCovanie jazyka ako celku)
Content-Based Instruction (vyuCovanie zamerané na obsah)
Task-Based Instruction (vyuCovanie zamerané na vykonavanie zmysluplnych tloh)
Lexical Approach (lexikalny pristup)
Multilple Intelligences (multi-inteligencia)
The Natural Approach (prirodzeny pristup)
Neurolinguistic Programming (neurolingvistické programovanie)
Full-Frontal Communicativity (frontdlne komunikativne aktivity)
Callan Method (Callanova metoda).

Vsetky tieto smery maju spolo¢ni zikladnu tedriu o charaktere cudzieho jazyka,
uceni sa jazyku a odvodené principy vyuCovania anglick¢ého jazyka. Na druhej strane ziaden
znich nevedie Kk definovaniu Specifickych popisov  vyuCovania anglického jazyka. Su
charakteristické réznymi interpretdciami svojho vyuztia, to znamena, Zze maju vysoku uroven
flexibility.

lde o problematiku znacne Sirok(l arozsiahlu, tlohou je naznacitt suvislosti
S komunikativnou metédou a nymi, spojené s otdzkou — ako skoncipovat’ vyuCovaci proces
tak, aby sa podarilo dosiahnut’ ¢o najvysSiu kvalitu ucebnych vysledkov.

Learner-centered Instruction (vyuovanie zamerané na Studenta) je pojem, ktory sa
tyka tak ucebnych planov, ako aj Specifickych technik. Je vlastne kontrastom teacher-
centered approach (pristupu zamerané¢ho na ucitel'a) a zahfna:

o techniky, ktoré pokryvaju pozadavky, Styly a ciele Studentov;

o techniky, ktoré poskytuji Studentom akusi kontrolu (praca v skupine, strategické
vyucovanie);

e ucebné plany, ktoré obsahuju konzulticie a input Studentov a ktoré nepredpokladaju ciele
dopredu;

e technky umoziiyjuce kreativitu a inovaciu,

e techniky, ktoré zvySuju Studentov zmysel pre lingvistickii kompetenciu a sebaocenenie.

KedZe s$tddum jazyka je doména, ktord casto predpokladd, Ze Studenti v triede st
prinajmenSom na urovni zdkladnej znalosti jazyka, wucCitela maji moznost poniknut
Studentom urcity vyber. Vsetky tieto snahy davaji Studentom zmysel ,vlastnenia® svojho
vyucovacieho procesuy, a tak im dodavaju skuto¢ni motivaciu.

Co-operative and Collaborative Learning (kooperativne vyuCovanie) zahffia uz
zmienené charakteristiky learner-centered instruction, navySe — trieda je kooperativna, a teda
nie sifaziva. Studenti pracuju v paroch alebo skupindch a tym, Ze si vymiefiaju informécie, si
navzajom pomahaji. Su ,timom™, ktoré¢ho hraci musia pracovat’ spolu, aby uspeSne dosiahli
svoj ciel. Vyskum poukazal na vyhody cooperative learning (v porovnani s individualnym
Stidiom), ako st zvySovanie motivacie, sebavedomia, vytvaranie altruistickych vzt'ahov,
a znizovanie uzkosti a predsudkov.

24 HARMER, J. The Practice of English Language Teaching. 3. vyd. 2001, s. 46 — 51.
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Cooperative learning neimplikuje len kolaboraciu. V triede dochadza k spolupraci medz
Studentmi a uciteI'mi, aby ciele a zamery boli lepSie dosiahnutené. Kooperativne Stidium je
direktivnejSie  Struktirované smerom k Studentom aich praci Vramci kooperativnych
modelov skupinova cinnost’ je zavisla od socidlne Struktirovanej vymeny informacii medzi
Studentmi. V ramci kolaborativnych modelov je Student zahrnuty do prace so schopnejSimi
(ucitelom, lepSimi kolegami), ktori mu poskytuju asistenciu.

Interactive Learning (interaktivne vyuCovanic) je srdcom suCasnych teorii
komunikativnej kompetencie. Komunikativny ciel' jazyka nds nati vytvarat' prileZitosti na
prava interakciu v triede. Interaktivne triedy
e pracuju zvicSa v skupindch alebo paroch;

e vyuzivaju realne kontexty ako autenticky jazykovy mput;

e vytvaraju jazyk na pravi, zmysluplni komunikaciu;

e plnia tlohy, ktoré pripravuyju Studentov na pouzivanie jazyka ,mimo* nich;

e praktizuji oralnu komunikdciu prostrednictvom ,daj a ber a spontdnnych konverzacii.
Teoretické zaklady interaktivneho Stidia spoCivaji v pojmom Michaela Longa, mteraktivnej
hypotéze o znalosti druhého jazyka. Longov koncept zdoraziuje vyznam inputu a outputu
vrozvoji jazyka. Tym, Ze Studenti s vo vzajomnej interakcii prostrednictvom Ustnej
I pisomnej komunikacie, ich komunikaéné schopnosti sa zvySujl.

Whole Language Education (vyuCovanie jazyka ako celku) sa povodne pouzival na

zd6raznenie

- celistvosti jazyka ako protklad fragmentovaného jazyka na fonémy, grafémy, morfémy
a slova,

- interakcie aspojenia medzi uUstnou formou jazyka (pocuvanie, rozpravanic) a pisomnou
formou,

- vyznamu prirodzenosti tak pisomného, ako aj Gstneho kodu.

V stcasnosti tento termin pokryva ovel’a viac:

e Kooperativne Stadium

Stcinné  $tadium

Vyucovanie zamerané na Studenta

Doraz na komunitu Studentov

Doéraz na spolo¢ensku charakteristiku jazyka

Pouzivanie autentického, prirodzen¢ho jazyka

Zameranie na vyznam

Holistické hodnotenie technik pri testovani

Integracia Styroch jazykovych zru€nosti.

Whole Language Education nie je len receptom, apreto nie aktivitou, ktora
naplanujete na svojich hodinach; je to ,,vychovny spdsob zivota“.

Callan method (Callanova metoda) sa od tradicnych spdsobov vyucby anglictiny
odlisuje v mnohych smeroch. Vynasiel ju Robin Callan pocas svojho pobytu v Taliansku.
Zékladom tejto metddy je neustala komunikacia medz ucitelom a Studentom v anglickom
jazyku, a to vo forme neustalych otazok a odpovedi Ucitel’ sa pyta spravidla dva razy. Pocas
hodiny Studenti pocuvaju a hovoria Styrikrdt viac ako na hodine tradicnej vyucby jazyka.
Najvacsi doraz sa kladie na dve najdoleztejSie stranky jazyka, a to: schopnosti rozpravat
(vyjadrovat sa) a rozumiet. Cielom Callanove; metddy je pripravit Studentov do
prirodzeného prostredia, v ktorom budi schopni plhohodnotne komunikovat v anglickom
jazyku.

Klicom k uspechu ucenia sa jazyka je opakovanie s cielom prinititt Studenta reagovat’
automaticky. NajdoleztejSie je pochopit’, ze pravidelné opakovanie je dolezit€¢ pre ucenie sa
jazyka. UcCenie sa jazyka Callanovou metddou je principidlne otdzkou rozvinutia si rychleho



reflexu. Reflex prichidza z hlasovych orginov, nie z mozgu. Student sa teda musi naudit
rozpravat’ bez myslenia, automaticky, nie je Cas na myslenie. VSetko musi byt opakovang,
precviované, az kym dany reflex nereaguje na podnet automaticky.

Vyudovacia hodina trvd 50 minit, podas ktorych odznie vyse 12 000 slov. Student je niteny
sustredit’ sa na rychle tempo vyucby.

V ostatnom obdobi silnie v cudzojazyCnej vyuCbe aj prad orientdcie na Studenta
s cielom wvychovat autonémneho Studenta, ktory bude vediet, aké kroky povedd k jeho
zvladnutiu cudzieho jazyka. Inymi slovami, musi poznat stratégie, ktoré budi vychadzat
Zjeho individualnych danosti. Rodgers nazgva toto smerovanie ,strategopédia“’® (veda o
stratégiach uCenia sa). Vyskumy v tejto oblasti naznacuji, Ze pri vyucbe cudzich jazykov je
mozné ,uCit* stratégie, ktoré potom Studenti aplikuji pri uCebnych Uulohich a proces
osvojenia jazyka sa stdva UCinnejSim. Toto je smerovanie, akym sa stcCasna didaktika snaz
rieSit’ niektoré prezté principy metdod cudzojazyCnej vyucby.

Jazyk samotny je dynamicky, nekonene sa rozvijajuci element. Najlepsi ucitelia
byvaji spravidla ti, ktori st dynamicki a ochotni experimentovat v oblasti metodologie.
Metodologia by sa nemala chapat ako doktrina ¢i subor Standardizovanych a/alebo
akceptovatelnych technik. Ucitela by mali pod metodologiou rozumiet svoju vlastni
doménu, otvoreni vonkajSim vplyvom, abyt ochotni siiou experimentovat a dalej ju
rozvijat, mali by rozhodovat’ o tom, aké principy, techniky réznych metdd, ¢i vz tradiCnych,
alebo novych, budi pre ich Studentov najefektivnejSie. Sucasna rola ucitela nespociva v tom,
7e je autoritou, ktord hovori Studentom, ako by mali myslet, jeho rola je rola facilitatora,
akéhosi sprievodcu pocas procesu ucenia sa.

mjr. Mgr. Iveta Balasicova

Akadémia Policajného zboru v Bratislave
Katedra jazykov

e-mail: iveta.balasicova@minv.sk
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